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El didlogo de saberes constituye una
manera de relacionar estudiantes, do-
centesy comunidad; se trata de que el
sujeto exprese su saber frente al saber
del otro y de lo otro, pues la realidad
vivida se debe incorporar a la escuela
a través de sus costumbres, habitos,

creencias y saber popular. Lo cotidia-
no se despliega junto a lo académicoy
el papel de la ensefianza es transver-
sar la diversidad cognoscitiva (Pérez y
Alfonzo, 2008).

saberes con personas
expertas locales.



Es decir, el concepto de didalogo de saberes reco-
noce que hay una diversidad de formas de cono-
cer o de aproximarse a la realidad. En el caso de
los pueblos originarios y del conocimiento tec-
no-cientifico, surge el cuestionamiento del porqué
Se vuelve necesario que estas maneras de conocer
se pongan en dialogo. Una posible respuesta o, en
la que especialmente nos gustaria hacer énfasis,
es la de la crisis civilizatoria que enfrenta la hu-
manidad, la cual ha permeado en multiples am-
bitos. La que se analiza en este escrito es la de la
ciencia, una ciencia que se cuestiona su capacidad
para resolver problemas que enfrentan los territo-
rios, una ciencia que se ha alejado de la sociedad,
una ciencia objetivista sin capacidad de sentir,
una ciencia sin capacidad de autocuestionarse,
una ciencia que invisibiliza las otras maneras de
hacer conocimiento —en este caso, el de los pue-
blos originarios—.

Al reflexionar sobre las diferencias entre ambas
formas de generar el conocimiento (tabla 1), se
puede observar que el saber occidental y moder-
no es practicamente inaccesible a la mayoria de
las personas, excepto para las personas que asis-
ten a las universidades y que estan inmersos en
el mundo academico, mientras que el saber local
ocurre todo el tiempo y todas las personas pue-
den acceder y generarlo. Para ejemplificar esto,
tomemos el concepto de Taixmatilis, que proviene
del nahuatl y cuya traduccion es tah-prefijo que
indica a la persona cognoscente, Ixmah-indica el
acto de conocer mediante “haces de luz” que ocu-
rre frente a la persona y tilis, sufijo que indica que
ocurre todo el tiempo —mientras se practican o se
viven los chiwalismeh-quehaceres—.
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Tabla 1. Principales diferencias entre la manera de generar conocimiento de la
cultura occidental y la de las culturas originarias.

SABER |,

Personas con titulos

¢Quien la genera? universitarios Todas las personas
Medlante el método En lo cotidiano, en la realizaclén
Como se 7 g
E 0 5 genera clentifico de Los chiwalismeh-gquehaceres
. Otras personas con
aén%:f:r ';u:f:, titulos universitarios y Todas las personas
' estudiantes
;Dénde se En las aulas En todas partes, en los huertos,
reproduce? en las parcelas, en la milpah, etc.

Fuente: Elaboracion propia.

Desde la perspectiva de Naciones Unidas , se entienden los saberes
tradicionales como un concepto holistico, que es transmitido interge-
neracionalmente de padres a hijos de forma oral y que estan relacio-
nados intimamente con la vida, los ciclos productivos y reproductivos.

De igual manera, los saberes estas culturas, las personas
tradicionales construyen de mayores son libros vivos. Los
forma integrada los conoci- saberes colectivos han sido
mientos de los espacios, de objeto de interés de diver-
los rios, del bosque, de los S0s autores desde los afios
cultivos que se representan sesentas. Entre los mas des-
a través de la lengua, de las tacados podemos citar a Gui-
practicas de la cosmovision, llermo Bonfil Batalla, Efrain
de las practicas de organi- Hernandez Xolocotzin, Mi-
zacién y de la medicina tra- guel Angel Alfaro, Floriberto
dicional. Estos saberes van Diaz, Diocundo Acopa, Luis
cambiando para adaptarse Reyes Garcia, Porfirio Encino,
y se recrean de acuerdo a los entre otros destacados inves-
tiempos actuales y en inte- tigadores mexicanos (citados

raccion con otras culturas. En por Argueta, 2011:13).




Eldidlogo de saberes ha ido adquirien-
do importancia, sobre todo en paises
como México que presentan una gran
diversidad bioldgica y de culturas. Ar-
turo Argueta y compiladores (2011),
en el libro Saberes Colectivos y Dialo-
go de Saberes en México, dan cuenta
de cémo en los ultimos afios, autores
como Enrique Leff; Arturo Argueta,
Eckart Boege y Carlos Walter Porto
Gongalves; Luciano Concheiro Bohor-
quez y Francisco Lopez Barcenas; José
Antonio Gomez Espinoza y Ramdn Ma-
riaca Méndez, José Pérez Pérez; Noel
Samuel Ledn Martinez y Antonio Lopez
Meza han documentado y discutido
la importancia de los saberes locales;
y de forma mas especifica, y bajo el
enfoque de la biculturalidad, autores
como Victor Toledo y Narciso Barrera
Bassols (2008), Eckart Boege (2008),
Arturo Argueta y Gonzalez Santiago,
entre otros (Argueta, 2011), han pro-
puesto una forma de abordar los sa-
beres locales desde la perspectiva de
la relacion ser humano-naturaleza.
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El dialogo de saberes impone una postura cri-
tica ante las desigualdades de poder, proce-
sos de subordinacion y sobre todo, entender
que el dialogo debera ser siempre entre igua-
les entendiendo que los saberes construidos
desde los procesos colectivos tienen un valor
Nno mayor a otros, pero tampoco menor.
Colocar en el corazon de los procesos de en-
sefianza aprendizaje el dialogo de saberes en
la formacion de futuros gestores territoriales,
es poner en evidencia la importancia de to-
mar en cuenta las cosmovisiones, historias,
formas de vida e intereses de quienes habi-
tan estos espacios. Es reconocer que hay un
entorno dominado por el pensamiento tec-
no-cientifico que no se puede obviar (y mu-
cho menos desechar) y, que de alguna mane-
ra, desde la perspectiva de las comunidades,
es reivindicar las formas de construccion del
conocimiento ancestral que por mucho tiem-
po ha sido desplazado. De alguna manera es
reconocer las invaluables aportaciones que
esas formas de generacion del saber senti-
pensante ha aportado a nuestro pais.
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En los procesos de ensefianza aprendizaje
con los estudiantes de gestion biocultural del
territorio se da mediante una formacién mo-
dular, en cuyo centro se encuentra una pro-
blematica que enfrentan los territorios. En
cada modulo se teoriza mediante la revision
conceptual y tedrica de diferentes autores y
disciplinas sobre la problematica en cuestién.
Posteriormente, se recibe la visita de un espe-
cialista en la tematica (formacién académica
0 masewalchiwkeh). Enseguida se realiza una
visita de campo a donde dicha problemati-
ca se esta viviendo, y en donde se presentan
experiencias de resolucion a la problemati-
ca. Finalmente, los estudiantes presentan un
proyecto en vinculacién con un colectivo para
proponer procesos de cogestion y creacion
de propuestas con los grupos sociales con los
que participan, aportando asi a la resolucidon
de alguna problematica en concreto, siempre
en una relacion horizontal entre estudiantes,
docentes y organizaciones o comunidades
con las que se colabora.
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Ilustracion 3. Actividades de formacidn de estudiantes de gestion territorial, a la izquierda visita de docentes
expertos: Dr. Victor Manuel Toledo y Patricia Moguel; a la derecha encuentro con consejo mayor Cheran

Paul Hersch propone que los sabe-
res tradicionales expresados en re-
presentaciones sociales y practicas
se distinguen del concepto de cono-
cimiento porque el saber tradicional
siempre se da en el contexto de una
cultura, y tiende a confundirse con el
conocimiento universal, descontex-
tualizado que tiende a dejar de lado
la cultura (Hersch en Argueta, 2011).
En este sentido, es condicion indis-
pensable ubicar el didlogo de sabe-
res en contextos bien definidos y con
propdsitos suficientemente claros,
ya que para cada intercambio habra
reglas y condiciones particulares que
podran no ser repetibles —ni siquie-
ra para dialogos posteriores para los
Mismos grupos sociales—.

Implica llevar a la accion lo que Paul Hersch dice:

“La posibilidad de impulsar un dialogo de sa-
beres ha de emplazar no solo en la dinamica
de la hegemonia de la subalternidad entre
culturas y en la propia dinamica biocultural de
la diversidad, sino en relacion entre esta y la
desigualdad social existente en nuestro pafs.
La reflexidn sobre las implicaciones epistemo-
logicas y metodolégicas de un eventual dialo-
go de saberes necesita involucrar, a su vez, la
clarificacion sobre el propdsito, sus actores y
escenarios sociales, y sobre los procesos a que
ha de adscribirse, asuntos determinantes para
evitar que el término se convierta en un mero
motivo retorico o discursivo” (Hersch en Argue-
ta, 2011:174).

Los dialogos de saberes, que normalmente suponen
tensiones entre racionalidades diferentes (Hersch, en
Argueta, 2011:179), conllevan una recreacion y rede-
finicion cultural y de los mismos saberes comparti-
dos, lo que implica ajustes epistémicos para nuevos
campos empiricos. Muchas de las veces, los dialogos
de saberes tienden a no serlo, ya que en el fondo se
enfrentan racionalidades instrumentales y “objetivis-
tas” con racionalidades dialdgicas como es la de las



La practica de dialogar desde los saberes
tradicionales conduce a la generacién de
capacidades propias para la autogestion
de cada comunidad (Leff, 2002) puesto
que el ejercicio de contrastar lo que se
sabe con lo aprendido, hace que se valo-
re mucho mas el patrimonio cultural y se
tienda a defenderlo.
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Desde nuestra perspectiva, el dialogo
de saberes implica la busqueda reflexi-
va de puntos de encuentro y divergencia
de cosmovisiones, conceptos y practicas
qgue han sido construidas colectivamen-
te bajo racionalidades, diferentes o no, y
gue resultan en nuevos saberes que enri-
qguecen a las culturas involucradas; siem-
pre bajo el respeto de aguellos saberes
que los grupos sociales quieren conservar
COmMO propios y ayuden a generar proce-
sos de autonomia y autogestion.

En este sentido, el dialogo de saberes
resulta ser un concepto complejo que
requiere necesariamente un abordaje
interdisciplinar que lo aleje de visiones
reduccionistas, parciales y fragmenta-
das (Morin). Por lo anterior, su discusion
requerira siempre de reconocer los con-
textos en los que se analiza, asi como las
preguntas que pretende responder para
ofrecer respuestas a necesidades, en este
caso, de la gestion de los territorios.




El programa de la Licen-
Ciatura en Gestion Territo-
rial e Identidad Bicultural,
al colocar en el corazoén
de los procesos de ense-
flanza aprendizaje el dia-
logo de saberes, presenta
una apuesta innovadora.
Habra que mirar hacia el
futuro para saber si estos
nuevos estudiantes se-
ran capaces de revalorar
el respeto por la madre
tierra y aportar a la re-
solucion de los proble-
mas que dieron origen a
este programa. Para ello,
estan siendo formados profesionalmente para el trabajo multidisciplinario,
adquiriendo una mirada compleja de la realidad (que no pone un saber sobre
los otros saberes). Se le apuesta a que desarrollen una postura de relacion ho-
rizontal con las y los actores sociales que intervienen en la gestion del territo-
rio, entendiendo que los procesos de gestion son con personas sentipensantes
y con sus proyectos de vida. Sin duda sera una experiencia que debe contarse,
pero sobre todo es una experiencia esperanzadora.

Los procesos de formacion y fortalecimiento de capacidades que se desarro-
llan a través de estrategias de didlogo de saberes constituyen apuestas poli-
ticas, pedagogicas y metodoldgicas que cuestionan y presentan alternativas
frente a los modelos educativos tradicionales (Redlad, 2021).

Ilustracién 4. Intercambio de experiencias de estu-
diantes de gestion territorial en los talleres de parti-
cipacion social en el POEL de Tepatlan
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